Lestaw 6
Zeszyt 1

Aleksandra Zaparucha

Teoria w piguice’

«/ Czym jest CLIL

< Po co wprowadzamy programy C
<« 10 parametrow CLIL

< Warunki realizacji programu ,mie
< Przyktady metod i technik

< Strategie wspierajgce myslenie
< Rola eksperymentu na lekcji ,,mie




Redakcja merytoryczna
Anna Gebka-Suska

Analiza merytoryczna
Justyna Maziarska-Lesisz
Elzbieta Witkowska

Recenzja
dr Barbara Muszynska

Redakcja jezykowa i korekta
Zelistaw Zelistawski

Projekt graficzny, projekt oktadki
Wojciech Romerowicz, ORE

Sktad i redakcja techniczna
Joanna Suska

Projekt motywu graficznego ,,Szkoty ¢wiczen”
Aneta Witecka

ISBN 978-83-65890-00-9 (Zestawy materiatow dla nauczycieli szkot cwiczen — jezyki obce)
ISBN 978-83-65890-21-4 (Zestaw 6, CLIL jako nowatorska metoda nauczania)
ISBN 978-83-65890-22-1 (Zeszyt 1)

Warszawa 2017

Osrodek Rozwoju Edukacji
Aleje Ujazdowskie 28
00-478 Warszawa
www.ore.edu.pl

Publikacja jest rozpowszechniana na zasadach wolnej licencji Creative Commons —
Uzycie niekomercyjne 3.0 Polska (CC-BY-NC).

Wiedza Edukacja Rozwdj

Fundusze Unia Europejska [
ﬁ Europejskie . Europejski Fundusz Spoteczny i

*

* gk

* ok


http://www.ore.edu.pl

Spis tresci

Wstep
Zestaw pojec
Gtowne tezy, zatozenia i przekonania
Po przeczytaniu tego rozdziatu
Co to jest zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe (CLIL)
Definicja CLIL
CLIL a nauczanie jezykow obcych
CLIL a inne podejscia taczace jezyki obce i tresci przedmiotowe
Po co wprowadzamy programy CLIL
Motywacja
Powigzanie z tresciami przedmiotowymi realizowanymi w szkole
Jezyk obcy jako narzedzie
Rozwijanie kompetencji kluczowych
»Efekt CLIL”
Roézne typy CLIL
JTwardy” CLIL
CLIL modutowy
»Miekki” CLIL
Dla kogo niniejszy zeszyt
Nowa koncepcja
Skad sie wzieta nowa koncepcja
10 parametroéw i ich odniesienie do ,miekkiego” CLIL
Kolejnos¢ tresci
Dominacja tresci nad jezykiem
Zadanie wazniejsze niz jezyk
Znaczenie jezyka kluczowego
Trzy wymiary CLIL (koncept, procedura, jezyk)
Jezyk instrukcji — od prezentacji tresci do zadania
Wzmocnienie komunikacji pomiedzy uczniami
Pomoc w odbiorze tresci multimedialnych
Wspieranie mowienia i pisania
Wspieranie umiejetnosci myslenia
Co nam daje nowe podejscie
CLIL w polskiej szkole
Kontekst edukacyjny

Klasa dwujezyczna

O O 0 0 N N N o o o

N N N N N NNNRR R R R R R R R RBRRR R R R R R 2
N N N P B P OO 0O N N OO U 0 1 & b W WKL O O O



Klasa z rozszerzonym programem nauczania jezyka obcego
Klasa bez rozszerzonego programu nauczania jezyka obcego
Warunki realizacji programu ,,miekkiego” CLIL
Zadania szkoty
Wspodtpraca miedzy nauczycielami
Jezyki na lekcji ,miekkiego” CLIL
Rodzaje jezyka na lekcji ,miekkiego” CLIL
Jezyk obcy a jezyk polski
Jak pracowaé: przyktady metod i technik ,,miekkiego” CLIL na bazie jezyka angielskiego
Sprawdzanie wczesniejszej wiedzy
Sprawdzanie wczesniejszej wiedzy dotyczgcej tresci
Sprawdzanie wczesniejszej znajomosci sfownictwa
Strategie wspierajgce myslenie
Zadawanie pytan
Procedury myslowe
Czas na myslenie
Praca ze stownictwem
Stownictwo niezbedne i stownictwo pomocnicze
6 etapdw pracy ze stownictwem wedtug R. Marzano
Metody wspomagania sfownictwa
Organizatory graficzne
Sposoby wykorzystania organizatoréw graficznych
Przyktady organizatoréw graficznych
Rola eksperymentu na lekcji ,,miekkiego” CLIL
Sprawdzanie zrozumienia
Ocenianie sumujgce
Materiaty do ,,miekkiego” CLIL
Gotowe materiaty CLIL
Gotowe materiaty przedmiotowe
Tworzenie wtasnych materiatéw
Chcesz wiedzie¢ wiecej
Znajdziesz w internecie
Znajdziesz w bibliotece
Bibliografia
Spis rycin i tabel

23
23
23
23
24
24
24
25
26
26
26
29
30
30
31
32
33
33
33
35
38
38
38
45
46
47
48
48
49
50
50
50
51
52
56



yasAmoroiwpazid
195943 Adezon

" 0392q0 e)Aza[ |919AzoneN
11737 PI9J9 -
amozanpy abuajadwoy) -

a1zpazieu oyel Axqo )Azof -

IwAmoloiwpazid jweldsal) z .
Mmo)Azd[ aluezeimod - ﬁ.ou
ehemAjow -

111091 M

111

$03922e|Q

e)Azal |
195941 31UeIUIO

BIUDIWNZO4Z
aluezpmeuds

moulpweled QT

amoyneu
AMuswAiadsy3 . m__. Azpaim
ﬁv_ [9zs[a1usazom
Quzoyeas aiuezpmeuds
Aiojeziuedip
a1ud|sAw L
1U9|3 Ajenaye o
aoklesaidsm * v ﬁou
a13aens WIMIIIUMO}S 92 wAdgo nyAz3[ m Adezon

edeud njolwpazad |919AzonepN



Teoria w pigutce -

Wstep

Niniejszy zeszyt przeznaczony jest dla nauczycieli jezykéw obcych, ktdrzy biorg udziat
w szkoleniu w ramach szkoty ¢wiczen. Materiat tu zawarty dotyczy ,, miekkiego” CLIL, czyli
wprowadzania tresci przedmiotéw niejezykowych na lekcjach jezykéw obcych.

Takie podejscie do nauczania jezykdéw obcych ma szanse zaciekawié i dodatkowo
zmotywowac uczniéw do pracy nad ich umiejetnosciami jezykowymi. Nauczycielowi,
wprowadzajgcemu tresci przedmiotowe na swoje lekcje, daje szanse na zdobycie nowe;j
wiedzy w zakresie sfownictwa specjalistycznego, a takze okazje do podzielenia sie

Z uczniami swoimi zainteresowaniami, zwigzanymi z tresciami niejezykowymi. | jedni,

i drudzy moga wykorzystac¢ zaproponowane tu techniki pracy w innych sytuacjach szkolnych
lub pozaszkolnych.

Zestaw pojec

CLIL — Content and Language Integrated Learning — zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-
jezykowe.

Tresci przedmiotowe (dalej: tresci) — koncepty nauczane w ramach przedmiotéw szkolnych,
takich jak geografia, historia, fizyka czy chemia.

CBI — Content-Based Instruction — nauczanie jezykdw obcych w oparciu o tresci niejezykowe.

BICS — Basic Interpersonal Communicative Skills — podstawowe umiejetnosci komunikacji
interpersonalnej, jezyk dnia codziennego.

CALP — Cognitive Academic Language Proficiency — biegtos¢ w jezyku akademickim, jezyk
naukowy, jezyk specjalistyczny.

Diagram Venna — jedna z form organizatoréw graficznych, w ktérej 2 lub 3, cze$ciowo

zachodzace na siebie, stowa, s3 wykorzystywane do pokazania réznic i podobienistw
pomiedzy obiektami, zjawiskami lub procesami.

Gtowne tezy, zatozenia i przekonania

e Wiedza stanowi catos¢: podziat na przedmioty szkolne jest sztuczny.

e Jezykitresci przedmiotowe sg ze sobg scisle powigzane.

e Lekcje typu ,,miekki” CLIL pokazujg natychmiastowe zastosowanie dla jezyka obcego.

e Lekcje typu ,,miekki” CLIL sg najbardziej efektywne, gdy zasadzajg sie na wspdtpracy
nauczycieli jezyka obcego z nauczycielami innych przedmiotéw szkolnych.

e Lekcje typu ,,miekki” CLIL wzmacniajg nie tylko uczenie sie jezyka obcego, ale takze
rozwijanie wyzszych proceséw myslowych.




- ,Miekki” CLIL

Strategie obecne na lekcjach typu ,miekkiego” CLIL mogg by¢ przenoszone do innych
obszaréw nauczania. Przyktadowo, uczniowie mogg zaczgé wykorzystywac organizatory
graficzne do pracy na innych lekcjach, a sposoby pracy ze stownictwem specjalistycznym —
na lekcjach innych jezykdw obcych czy przedmiotach niejezykowych, wymagajacych
opanowania stownictwa w jezyku ojczystym. Jednoczesnie nauczyciel zaangazowany

w ,,miekki” CLIL moze wprowadza¢ niektore techniki pracy do klas niebiorgcych udziatu

w programach ,, miekkiego” CLIL.

Po przeczytaniv tego rozdziatu

bedziesz wiedziat, czym CLIL rézni sie od standardowego nauczania jezykéw obcych;

e dowiesz sie, czym rdzni sie ,,twardy” CLIL od ,,miekkiego” CLIL;

e bedziesz wiedziat, jak interpretowac parametry CLIL z punktu widzenia nauczyciela
jezyka obcego;

e zrozumiesz, jakie efekty moze przynie$¢ dobrze prowadzone nauczanie typu CLIL;

e poznasz strategie obecne w CLIL i ich zastosowanie na lekcjach jezyka obcego;

e bedziesz potrafit znaleZ¢ i zaadaptowac materiaty dla twoich uczniéw na lekcje
jezyka obcego;

e zrozumiesz, ze wspotpraca z nauczycielami innych przedmiotéw jest bardzo wazna
w ,,miekkim” CLIL;

e dowiesz sie, czego nalezy sie wystrzega¢ przy prowadzeniu lekcji typu ,miekki” CLIL.

Co to jest zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-
jezykowe (CLIL)

Definicja CLIL

CLIL (Content and Language Integrated Learning) to takie podejscie do procesu
edukacyjnego, ktére stawia przed uczniem dwa cele: jednoczesne poznanie tresci
przedmiotowych oraz opanowanie jezyka obcego, w ktorym odbywa sie nauka (Coyle,
Hood, Marsh, 2010).

CLIL, czyli zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe, to termin, ktory zostat ukuty
w Europie w latach 90. XX wieku. Pojawit sie organicznie w zwigzku z globalizacjg i rosngcym
zapotrzebowaniem na sprawnosci jezykowe na Starym Kontynencie, majace zwiekszac
mobilnos¢ ludnosci. Dlatego tez ,,jednym z celdw polityki jezykowej UE jest opanowanie
przez kazdego obywatela europejskiego, oprocz jezyka ojczystego, dwdch jezykéw obcych”
(Parlament Europejski, 2003), przy czym nie wskazuje sie, jakie to majg by¢ jezyki.

Jezyk w CLIL okresla sie mianem ,vehicular language” albo ,language of instruction”, czyli
jezyk, w ktérym odbywa sie edukacja, niezaleznie od tego, czy jest to jezyk obcy, jezyk drugi
czy kolejny, jezyk mniejszosci narodowej czy etnicznej, czy jeszcze jaki$ inny jezyk dodatkowy
(Coyle, Hood, Marsh, 2010). Ze wzgledu na mnogos¢ sytuacji edukacyjnych, w ktérych jezyki
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obce i tresci niejezykowe wystepujg tgcznie, Mehisto i in. (2008) okreslili CLIL terminem
,parasola” (umbrella term), ktéry obejmuje i jednoczesnie swobodnie korzysta z praktyki
specyficznej dla réznych form tego potaczenia.

Wedtug standardowego podejscia, planowanie lekcji CLIL powinno uwzglednia¢ nastepujace
cztery elementy, czyli 4C (Coyle, 2010: 41):

e tresci (content) — nie tylko zdobywana wiedza i umiejetnosci, ale rowniez ich osobiste
uzycie i kreowanie;

e myslenie (cognition) — tresci przedmiotowe sg powigzane z uczeniem sie i mys$leniem —
procesami, ktére wymagajg wsparcia jezykowego (analiza tresci pod wzgledem
wymagan jezykowych);

e komunikacja (communication) — by uczenie sie tresci poprzez jezyk byto skuteczne, sam
jezyk musi by¢ dostepny dla ucznia; bez tego elementu nie bedzie mozliwa interakcja
miedzy uczniem a nauczycielem i miedzy samymi uczniami;

e kultura (culture) — swiadomos$¢ powigzan miedzykulturowych, obecnych
w kazdym jezyku.

CLIL a nauczanie jezykéw obcych

CLIL i standardowe nauczanie jezykdw obcych rdznig sie znacznie podejsciem do tego,

co, jak i kiedy odbywa sie w klasie. Jednym z podstawowych celéw nauczania jezyka

obcego jest zdobycie takich umiejetnosci, by mozna byto poradzi¢ sobie z komunikacjg,
najczesciej nieformalng, poza klasg. Program nauczania nastawiony jest na umiejetnosci,
funkcje i struktury jezyka oraz stownictwo, a kolejnos¢ wprowadzania nowego materiatu

jest w zasadzie dowolna (np. w jezyku angielskim nie ma zadnych powoddéw, by drugi

okres warunkowy byt wprowadzany po pierwszym, a nie odwrotnie). Tematy wigzg sie

z czynnos$ciami dnia codziennego i zainteresowaniami uczniow (Spratt, 2009). Taki jezyk
mozna okresli¢ mianem BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills), czyli jezykiem dnia
codziennego, ktéry jest uzywany w kontekscie sytuacyjnym (Cummins, 1979). Jest to tez jezyk
»,na wszelki wypadek” (just in case), do uzycia w przysztosci (Mehisto i in., 2008).

Tymczasem CLIL oparty jest na programie nauczania danego przedmiotu, gdzie sekwencja
tresci jest $cisle okreslona specyficznymi wymaganiami danej dziedziny nauki. Czesto jezyk
instrukcji jest uproszczony, a struktury jezykowe zalezg od potrzeb zwigzanych z nauczanymi
tres$ciami (Spratt, 2009). Jezyk docelowy na lekcji CLIL mozna okresli¢ mianem CALP
(Cognitive Academic Language Proficiency), ktéry ,odnosi sie do umiejetnosci zrozumienia
i wyrazania, zaréwno w mowie, jak i piSmie, koncepcji i idei, ktére sg powigzane z sukcesem
w Srodowisku szkolnym” (Cummins, 2008). Jednocze$nie jest to jezyk, ktéry mozna okresli¢
mianem ,w samg pore” (just in time) (Mehisto i in., 2008).

CLIL a inne podejscia tgczqce jezyki obce i tresci przedmiotowe

Edukacja prowadzona w jezyku innym niz ojczysty jezyk ucznia, ma miejsce w réznych krajach
na $wiecie. Sg to m.in. (Ball i in., 2015):




- ,Miekki” CLIL

¢ Immersja jezykowa to wywodzgca sie z Kanady forma edukacji, ktorej celem jest
opanowanie jezyka wiekszosci narodowej regionu, w tym przypadku jezyka francuskiego,
przez osoby, dla ktérych jezykiem ojczystym jest jezyk angielski; w Europie przyktadem
kraju korzystajgcego z tego modelu jest Estonia, prowadzgca edukacje w jezyku estonskim
dla mniejszosci rosyjskojezycznej.

¢ Nauczanie jezykow mniejszosci narodowych, ktére w wiekszosci dotyczy migrantow
w wysoko rozwinietych krajach Zachodu, jak np. nauczanie jezyka polskiego dzieci
migrantow w Wielkiej Brytanii.

¢ Nauczanie dwujezyczne (bilingwalne) oznacza korzystanie w procesie edukacyjnym
z dwéch jezykédw wyktadowych. Moga to by¢ jezyki zagrozone wyginieciem, takie jak
irlandzki czy walijski, wprowadzone do systemu edukacji paristwowej rownolegle
z jezykiem angielskim.

e Edukacja poprzez jezyk obcy najczesciej odbywa sie w krajach postkolonialnych, gdzie
jezykiem edukacji pozostaje jezyk kolonizatora, np. jezyk angielski czy francuski (kraje
Afryki Subsaharyjskiej). W krajach wielojezycznych jezykiem edukacji moze by¢ jezyk
najliczniejszej grupy ludnosci (swahili jako jezyk edukacji w Tanzanii).

e Nauczanie matematyki i przedmiotéw $cistych poprzez jezyk angielski to programy,
ktére byty wprowadzane w takich krajach jak Malezja czy Katar, i ktére dotyczyty
wybranych przedmiotéw w catym systemie edukacji obowigzkowe;j.

Jako ze CLIL taczy edukacje przedmiotowa z jezykiem innym niz jezyk ojczysty ucznidw,

ma on wiele elementéw zbieznych z powyzszymi programami. Cechg, ktéra odrdznia CLIL

od wymienionych wyzej programow jest to, ze programy CLIL ograniczajg sie czesto do
konkretnej szkoty i kilku wybranych przedmiotéw szkolnych, a edukacja tego typu nie jest
obowigzkowa. Czesto dotyczg ucznidw szkét srednich, a wiec juz z dobrg znajomoscig jezyka
obcego oraz znajomoscia jezyka przedmiotédw w jezyku ojczystym, choc¢ zdarzajg sie takze
dobrze prowadzone programy CLIL na wczesniejszych etapach edukacji. Udziat w programach
umozliwiajgcych nauczanie przedmiotéw niejezykowych poprzez jezyk obcy, w kontekscie
europejskim jest postrzegany jako podnoszgcy status spoteczny (Ball i in., 2015).

Po co wprowadzamy programy CLIL

Motywacja

Gtéwnym celem wprowadzania programoéw typu CLIL jest podniesienie motywacji uczniow
do uczenia sie jezykow obcych. Udziat w takich programach podnosi oczekiwania uczniéw

co do tresci prezentowanych na lekcjach. Ponadto uczniowie majg okazje wykazacé sie
umiejetnos$ciami niezaleznymi bezposrednio od poziomu jezyka obcego (Coyle, b.r.).

Programy CLIL sg takze dobrym motywatorem dla nauczycieli. Wspétpraca nauczycieli
jezykéw obcych z nauczycielami przedmiotéw niejezykowych pozwala na lepszg integracje
zespotu nauczycielskiego. Ponadto nauczyciele majg okazje na zaangazowanie sie w decyzje
dotyczace tresci nauczanych na lekcjach jezykdéw obcych, co rodzi uczucie sprawczosci

i odpowiedzialnosci za program. Jednoczesnie brak sztywnych ram organizacyjnych

w programach CLIL pozwala na pewng swobode nauczycieli w doborze tresci (Coyle, b.r.).
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Powigzanie z tresciami przedmiotowymi realizowanymi w szkole

Nauczanie w szkotach prowadzone jest w systemie przedmiotowym. To wydzielenie ma
swoje zrédto w rozwoju nauki, zapoczagtkowanym pod koniec XIX wieku. Tymczasem
wszystkie dziedziny nauki — w tym jezyki, w ktérych prowadzone jest ich nauczanie — sa

ze sobg scisle powigzane. Dzi$ wiec wymagane jest bardziej zintegrowane podejscie do
tresci przedmiotowych, a ich korelacja staje sie niezbedna. Stad nauczyciele przedmiotéw
pokrewnych, takich jak biologia i geografia, prowadzg wspdlne przedsiewziecia, np. w postaci
zajec terenowych.

Standardowe nauczanie jezykdw obcych pozostaje na uboczu edukacji przedmiotowej. Tresci
w podrecznikach do jezykdéw obcych sg przypadkowe i niezwigzane ze soba. Przyktadowo,

w jednym rozdziale, wystarczajgcym na kilka lekcji, uczniowie mogg omawia¢ swoje hobby,
w nastepnym podréze do egzotycznych krajéw, a w kolejnym trzesienia ziemi. Wprowadzenie
CLIL do programu pozwoli na powigzanie jezykéw obcych z tresciami obecnymi na lekcjach
pozostatych przedmiotéw szkolnych.

Jezyk obcy jako narzedzie

Przed okresem zmian politycznych 1989 roku, obowigzkowym jezykiem obcym w szkole
podstawowej w Polsce byt jezyk rosyjski. Jego nauke rozpoczynano w wieku 10 lat

i kontynuowano w szkole sredniej, gdzie jednoczes$nie rozpoczynano nauczanie drugiego
jezyka nowozytnego. W tym okresie aktywne wykorzystanie jezykdw obcych, zwtaszcza
zachodnich, poza szkotg byto mocno utrudnione.

Dzis$ sytuacja ucznia jest diametralnie rézna. Obecnie w Polsce obowigzkowa nauka
pierwszego jezyka obcego rozpoczyna sie w wieku lat 7 (I klasa szkoty podstawowej),

a drugiego —w wieku lat 13 (VII klasa szkoty podstawowej). Ten trend przesuwania

dolnej granicy rozpoczynania edukacji jezykowej obserwowany jest w wielu krajach Unii
Europejskiej. Ponadto mtody cztowiek ma obecnie dostep do informacji 24 godziny na dobe.
Ma mozliwos$¢ kontaktu z ludZzmi z innych krajéw, zaréwno osobistego, jak i poprzez srodki
elektroniczne. Nie akceptuje zasady ,,naucz sie dzis, wykorzystasz jutro”. Uczen chce
zastosowania posiadanych narzedzi ,tu i teraz”, chce uczy¢ sie i uzywac jezyka jednoczesnie:
uczyc sie, uzywajac i uzywac, uczac sie. Takie wymagania spetniajg programy CLIL.

Rozwijanie kompetenciji kluczowych
Programy CLIL aktywnie wspierajg rozwijanie kompetencji kluczowych w zakresie

porozumiewania sie w jezyku obcym (kompetencja 2), ktére sg niezbedne we
wspotczesnym swiecie.

W obszarach pozostatych kompetencji CLIL przyczynia sie przede wszystkim do rozwoju
umiejetnosci uczenia sie (kompetencja 5), gdyz nauka tresci przedmiotowych poprzez jezyk
obcy wymaga dodatkowego wysitku ze strony ucznia.
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Poniewaz CLIL stawia ucznia w centrum procesu edukacyjnego, dobrze przeprowadzona
lekcja CLIL bedzie takze wspierata kompetencje informatyczne (kompetencja 4 — samodzielne
poszukiwanie informacji w sieci), kompetencje spoteczne (kompetencja 6 — praca w grupach)
oraz inicjatywnos¢ (kompetencja 7 — samodzielne podejmowanie decyzji dotyczacych
procesu uczenia sie).

W zaleznosci od tresci, ktére bedg nauczane poprzez jezyk obcy, CLIL ma takze szanse
wspiera¢ rozwoj kompetencji matematycznych i naukowo-technicznych (kompetencja 4

— nauczanie matematyki i przedmiotéw scistych, geografii, chemii, biologii i fizyki poprzez
jezyk obcy) oraz rozwdj Swiadomosci i ekspresji kulturalnej (kompetencja 8 — nauczanie
przedmiotéw humanistycznych i artystycznych poprzez jezyk obcy). Poprzez obecnos¢
jezyka ojczystego na lekcji CLIL, ma miejsce takze wspieranie porozumiewania sie w jezyku
ojczystym (kompetencja 1). Odbywa sie ono poprzez ttumaczenie stéw, zwrotdw i dtuzszych
fragmentow tekstu z jezyka obcego na jezyk ojczysty, negocjowanie w trakcie pracy

w grupach (code switchig), gdy uzycie jezyka ojczystego pozwala na szybsze osiggniecie
kompromisu, czy wykorzystanie jezyka ojczystego do objasnienia lub sprawdzania
zrozumienia trudniejszych elementéw nauczanych konceptéw.

~Efekt CLIL”

Podstawowym celem CLIL jest wzmocnienie efektow nauczania jezykéw obcych dzieki temu,
ze oprocz lekeji jezyka ogdlnego (BICS) uczniowie majg kontakt z jezykiem akademickim
(CALP) w trakcie nauki jednego lub wiecej przedmiotéw. Faktycznie, badania wykazujg
polepszenie sprawnosci jezykowych, zwtaszcza w takich obszarach jak ,méwienie (wymowa,
stownictwo, gramatyka, ptynnosc i tres¢ wypowiedzi) i pisanie (tres¢, struktura, stownictwo
oraz gramatyka)” (Lasagabaster, 2008). Jednak to nie sama dodatkowa ekspozycja jest
odpowiedzialna za rozwdj kompetencji jezykowych, ,lecz raczej specyficzne materiaty

i podejscie metodyczne obserwowane w CLIL” (Garotti, 2007: 131-144).

Duzo wiekszym wyzwaniem jest sprawdzenie, czy CLIL nie ma negatywnego wptywu

na poziom wiedzy i umiejetnosci z przedmiotéw nauczanych w jezyku obcym. Jednym

z mocnych dowoddw na to, iz CLIL nie tylko nie obniza efektéw nauczania przedmiotéw
pozajezykowych, lecz jeszcze je wzmacnia, sg wyniki dtugoletniego eksperymentu
prowadzonego w latach 1991-2002 w Kraju Baskéw, regionie w pétnocnej Hiszpanii (Ball i in.,
2015). Jest to region dwujezyczny, gdzie zaréwno jezyk hiszpanski, jak i baskijski, majg status
jezykéw oficjalnych. W 1991 roku czes$¢ szkét z wyktadowym jezykiem baskijskim zdecydowata
sie na rozpoczecie nauczania jezyka angielskiego w wieku lat 4, a nie, jak to byto do tej pory,
w wieku lat 8 lub 10. Nastepnie w szkole sredniej, w ramach Zintegrowanego Programu
Nauczania Nauk Spotecznych i Jezyka (Social Science and Language Integrated Curriculum),
zaplanowano dwa lata CLIL: rok nauczania historii (klasa IX) i rok geografii (klasa X) wytgcznie
w jezyku angielskim. Eksperymentalna grupa uczniow z 80 szkdt biorgcych udziat w projekcie,
zostata poddana testowi z historii w roku 2002. Zostat on przeprowadzony w jezyku
baskijskim, poniewaz grupa kontrolna wtasnie w tym jezyku uczyta sie tego przedmiotu.
Egzamin prowadzony w réznych jezykach nie bytby wiarygodny. Stanowito to dodatkowe
wyzwanie dla ucznidw z grupy eksperymentalnej: cho¢ jezyk baskijski byt ich jezykiem
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ojczystym, to jednak przez caty rok poznawali koncepcje, procedury i specyficzny jezyk historii
po angielsku. Ryc. 1 przedstawia wyniki tego egzaminu (Ball i in., 2015).
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230 4 B Grupa eksperymentalna
220 |
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Typ A Typ B

Ryc. 1. Wyniki egzaminu z historii w Kraju Baskow: uczniowie w programie CLIL na tle grupy kontrolnej
(Balliin., 2015)

Typ A to pytania testujgce wiedze uczniéw na temat podstawowych faktéw, dat i wydarzen,
a wiec najczesciej pytania zamkniete, wymagajgce pamieciowego opanowania materiafu.
Wyniki osiggniete przez grupe eksperymentalng byty wyzsze, choé nieznacznie, niz w grupie
kontrolnej. Typ B to zadania otwarte, wymagajgce od ucznidéw interpretacji danych,
whnioskowania i wydawania opinii w formie dtuzszej wypowiedzi pisemnej, czyli szeroko
pojetych kompetencji przedmiotowych dotyczacych historii. Wyniki tego typu zadan
osiggniete przez grupe eksperymentalng byty az o 25% wyisze niz te osiggniete przez grupe
kontrolng, mimo koniecznosci podchodzenia do egzaminu w jezyku innym niz wyktadowy.
Ocenia sie, ze ten ,efekt CLIL” w obszarze proceséw myslowych i produkcji jezyka w formie
pisemnej jest zwigzany ze zmodyfikowanym podejsciem nauczycieli do samego procesu
nauczania w oparciu o fachowo przygotowane materiaty. Nalezy zaznaczy¢, ze uczniowie
biorgcy udziat w programie nie byli wyselekcjonowani pod wzgledem umiejetnosci
jezykowych czy innych (jak to ma w wiekszosci przypadkéw miejsce w Polsce). Mitem

jest, ze uczen sredni czy stabszy nie poradzi sobie z materiatem CLIL. Co wiecej, moze

by¢ odwrotnie — uczen nieradzacy sobie z naukg prowadzong w jego jezyku ojczystym,
moze sobie radzi¢ lepiej w klasie realizujgcej CLIL. Dzieje sie tak dlatego, ze nauczyciel —

po odpowiednich szkoleniach —zmienia metodyke pracy, szuka nowych form przekazywania
wiedzy, méwi wolniej i mniej, oddajac szersze pole aktywnosci uczniowskiej; czesciej tez
sprawdza rozumienie konceptu przez uczniéw. Po opublikowaniu wynikow testéw uczniow
realizujacych Zintegrowany Program Nauczania Nauk Spotecznych i Jezyka, ten swoisty ,efekt
CLIL” stat sie tematem gorgcych dyskusji wsrdd nauczycieli historii w jezyku baskijskim. Ich
celem byto znalezienie sposobdéw na wykorzystanie metodyki CLIL w nauczaniu w jezyku
ojczystym ucznia (Ball i in., 2015).
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Rézne typy CLIL

Intencja tworcéw CLIL byto wsparcie nauczycieli przedmiotéw innych niz jezyki obce, ktérzy
ze wzgledu na brak wyksztatcenia filologicznego, mogg miec trudnosci w przygotowaniu,
prowadzeniu i ocenianiu tresci przedmiotowych uczonych w jezyku obcym dla nich i dla ich
uczniow. Z roznych wzgleddw, z czasem rozwineta sie tagodniejsza wersja CLIL, opierajaca
sie na tresciach przedmiotowych na lekcjach jezyka obcego prowadzonych przez nauczycieli
tychze jezykdw. Obecnie mowi sie m. in. o ,twardym” (,,hard”) CLIL oraz ,,miekkim” (,soft”)
CLIL (mozna tez spotkac sie z okresleniami ,,strong”, czyli ,,mocny” CLIL oraz ,weak”, czyli
,staby” CLIL), ktére rdznig sie znacznie podejsciem do jezyka i tresci przedmiotowych. Forma
niejako posrednig jest CLIL modutowy (modular CLIL). Wszystkie formy CLIL mogg skutkowa¢
nie tylko rozwojem kompetencji stricte jezykowych, lecz takze wzrostem kompetencji

w obszarach przedmiotdw uczonych z zastosowaniem CLIL. Oczywiscie istniejg takze inne
formy pracy faczace tresci niejezykowe z jezykami obcymi, lecz dla potrzeb szkoty ¢wiczen
ograniczymy sie do tego dos¢ sztywnego rozdzielenia, wynikajgcego z tego, kto prowadzi
lekcje CLIL.

~Twardy” CLIL

,Twardy” CLIL to nauczanie przedmiotdw poprzez jezyk obcy, ktére prowadzone jest przez
nauczyciela przedmiotu. Program nauczania wynika bezposrednio z programu danego
przedmiotu, stad uzywa sie okreslenia ,,content-driven”. P. Ball i in. (2015) proponujg
nastepujgcay charakterystyke CLIL w wersji ,,twardej”:

»Twardy” CLIL wspiera edukacje jezykowa na lekcjach przedmiotéw niejezykowych.

W Polsce ,twardy” CLIL realizowany jest w formie nauczania bilingwalnego (Papaja, 2014),
gdzie minimum 2 przedmioty nauczane sg w jezyku obcym, a pozostata czes¢ przedmiotéw
wyktadana jest w jezyku polskim.

W warunkach polskich ,twardy” CLIL jest realizowany przez nauczycieli przedmiotéw
niejezykowych na ich zajeciach przedmiotowych. To znaczy, ze np. matematyk wprowadza
ytwardy” CLIL na zajeciach z matematyki, a nauczyciel chemii wprowadza ,twardy” CLIL

na lekcjach chemii. Aby mie¢ do tego prawo, nauczyciele przedmiotéw niejezykowych muszg,
poza uprawnieniami do nauczania przedmiotu niejezykowego, legitymowac sie znajomoscig
jezyka na poziomie co najmniej B2 (wedtug Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego — ESOKJ). Okresla to rozporzadzenie MEN (Dz. U. z 2015 r., poz.1264 ze zm.).

W tym miejscu nalezy doda¢, ze nie jest okreslone jaka czes¢ zajec przedmiotowych powinna
by¢ prowadzona w jezyku obcym.

Podejscie do jezyka obcego na tych lekcjach jest bardzo rézne — od ttumaczenia na jezyk obcy
termindw specjalistycznych, az po niemal cata lekcje prowadzong w jezyku obcym i tylko
incydentalnym uzyciu jezyka polskiego (Profile report, 2008).
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CLIL modutowy

CLIL modutowy (modular CLIL) to sytuacja, gdy nauczyciel przedmiotu decyduje sie

na nauczanie w jezyku obcym tylko wybranych partii materiatu (Bentley, 2010; Papaja, 2014).
Moze to by¢ np. lekcja geografii danego kraju, prowadzona w jezyku tego kraju. Tak jak

w przypadku ,twardego” CLIL, program nauczania w CLIL modutowym jest oparty o program
nauczania danego przedmiotu (content-driven).

~Miekki” CLIL

»Miekki” CLIL prowadzony jest najczesciej przez nauczyciela jezyka obcego, ktory wplata
wybrane tresci przedmiotowe do swojej lekcji. Chodzi tu o tresci nietypowe dla standardowe;j
lekcji jezyka obcego, cho¢ nalezy zauwazyé, ze wspdtczesne podreczniki do jezykdw obcych
takze zawierajg wybrane tresci przedmiotowe (Zaparucha, 2007).

P. Ball i in. (2015) proponujg nastepujaca charakterystyke CLIL w wersji ,miekkiej”:
»Miekki” CLIL wspiera uczenie sie tresci przedmiotowych na lekcjach jezykéw obcych.

Stad kluczowym jest, by nauczyciele jezykdw obcych wprowadzajacy ,,miekki” CLIL
przygotowali sie na prace z realnymi tresciami przedmiotowymi, by rozumieli ich logike oraz
role, jakg petni w nich jezyk. Jednoczesnie zwraca sie uwage na koniecznosé zweryfikowania
podejscia do ,,miekkiego” CLIL jako sytuacji dyktowanej wytgcznie potrzebami jezykowymi
(language-driven).

Jednoczesnie zainteresowanie tg formg edukacji jezykowej sprawito, ze w podrecznikach
do jezykdéw obcych pojawity sie odniesienia do przedmiotéw niejezykowych w formie
stron poswieconych CLIL, w potgczeniu z wczeéniej popularnymi stronami czy , kacikami”
poswieconymi zagadnieniom kulturowym krajéw, gdzie uzywany jest nauczany jezyk obcy.
Zawarte tam tresci s zwigzane z tresciami przedmiotowymi, ale sg to pojedyncze tematy
oderwane od aktualnie przerabianego materiatu na lekcjach przedmiotéw niejezykowych,
poniewaz brakuje korelacji z podstawg programowa. Wynika z tego, ze tresci CLIL zawarte
w podrecznikach do jezykéw obcych, rozbudowujg stownictwo w wybranych obszarach
przedmiotowych, jednak w oderwaniu od tresci realizowanych aktualnie na lekcjach
przedmiotowych. Przy starannym planowaniu, w porozumieniu z nauczycielem danego
przedmiotu, mogg stac sie materiatem wyjsciowym do bardziej systematycznej pracy

w ramach lekcji jezyka obcego realizujacych ,,miekki” CLIL.

Dla kogo niniejszy zeszyt

Niniejszy zeszyt przeznaczony jest dla nauczycieli jezykdw obcych, ktérzy chcg stosowac
,miekki” CLIL, to znaczy wprowadzad tresci przedmiotow niejezykowych na swoich lekcjach
jezyka obcego.
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Wszystkie tresci w dalszej czesci tego zeszytu bedg sie wiec skupiaty wytgcznie
na tym aspekcie CLIL, z pominieciem wszelkich innych form czy typow integracji tresci
przedmiotowych z jezykami obcymi.

»Miekki” CLIL rozumiany jest tu wytgcznie jako sytuacja, gdy tresci przedmiotowe (np.
elementy biologii, fizyki czy astronomii) sg wprowadzane przez nauczyciela jezyka obcego
podczas lekcji jezykowych. To oznacza, ze nauczyciel nie ma obowigzku realizowaé podstawy
programowej z tych przedmiotéw, lecz moze wykorzystac jej elementy do wzbogacenia
swoich zaje¢ jezykowych. Jesli pokrywaja sie one z zainteresowaniami nauczyciela , to moze
prowadzié to do podniesienia atrakcyjnosci i skutecznosci jego zajeé jezykowych. Tak wiec
nauczyciel jezyka obcego rozszerza tresci przekazywane na swoich lekcjach o tresci zwigzane
z wybranymi przedmiotami, takimi jak przyroda, chemia, matematyka czy plastyka.

Nowa koncepcja

Skad sie wzieta nowa koncepcja

Termin CLIL funkcjonuje w przestrzeni edukacyjnej od ponad 20 lat. W tym czasie
prowadzono badania i obserwacje tego, co sie dzieje w klasach szkolnych realizujgcych
programy CLIL w réznych krajach Europy. Wydana w 2015 roku ksigzka Putting CLIL into
Practice oparta jest wtasnie na tych, czesto dtugofalowych, programach i badaniach nad
CLIL. Jej autorzy — Phill Ball, Keith Kelly oraz John Clegg — sg specjalistami CLIL z wieloletnim
doswiadczeniem. Praca ta oferuje swieze spojrzenie zaréwno na teorie, jak i praktyke CLIL.
Ponadto jest pierwszga tego typu publikacjg konsekwentnie odnoszacg sie zaréwno do
,twardego”, jak i ,,miekkiego” CLIL. Autorzy ci proponujg zmiane optyki celu CLIL z dwdch
(tresci przedmiotowe i jezyk obcy) na jeden zintegrowany. Tym celem jest wykorzystanie
jezyka obcego w celu osiggniecia ,,lepszego rozwoju kompetencji przedmiotowych”.

By jednak to nastgpito, autorzy proponujg wzig¢ pod uwage 10 parametréow CLIL (Ball i in.,
2015) i przyjrzec sie, jak przektadajg sie one na jezyk polecen i zadan dla ucznia.

10 parametréw i ich odniesienie do ,miekkiego” CLIL
Kolejnos¢ tresci

Na lekcjach przedmiotéw niejezykowych tresci podawane sg w specyficznej kolejnosci,

a podrecznik oferuje logicznie powigzany ze sobg materiat, przerabiany w ciggu dtuzszego
okresu czasu — kilku tygodni, miesiecy czy nawet catego semestru (Ball i in., 2015).
Przyktadowo, podstawa programowa mowi, ze w oparciu o mapy tematyczne uczen podaje
,zaleznosci miedzy strefami o$wietlenia Ziemi a strefami klimatycznymi oraz wykazuje wptyw
klimatu na zrdéznicowanie roslinnosci i gleb na Ziemi” (MEN, 2017). W praktyce uczei musi
wczesniej wiedzie¢, co to jest mapa, co to jest mapa tematyczna i jak z nig pracowaé; musi tez
wiedzie¢, jaki jest ksztatt Ziemi i jaka jest jej pozycja w Uktadzie Stonecznym, jakie sg strefy
oswietlenia Ziemi i od czego zalezg; musi tez wiedzie¢, czym rézni sie pogoda od klimatu.
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Rowniez same zaleznosci pomiedzy strefami oswietlenia a strefami klimatyczno-roslinnymi
pozna na lekcjach geografii w logicznej kolejnosci, czyli od strefy lasow rdwnikowych,
poprzez sawanne, pustynie, strefe srédziemnomorska, lasy mieszane strefy umiarkowanej,
lasy iglaste (tajga), tundre do pustyni lodowe;.

W celu uzyskania najlepszego efektu ,miekkiego” CLIL nauczyciel jezyka obcego

W porozumieniu z nauczycielem przedmiotu, powinien opracowac sekwencje lekc;ji,

na ktérych jakies zagadnienie zostanie zaprezentowane catosciowo, dogtebnie i w Scistym
powigzaniu z podstawg programowg danego przedmiotu, przewidziang dla danej klasy (Ball
iin., 2015).

Jesli warunki czasowe nie pozwalajg na wiecej lekcji przeznaczonych na ,miekki” CLIL,
nauczyciel jezyka obcego moze przeprowadzi¢ pojedynczg lekcje, lecz powinien postarac

sie o jak najscislejszg korelacje z materiatem przerabianym na lekcjach przedmiotéw
niejezykowych. Ponadto szczegdty dotyczgce tresci nalezy uzgodnic z nauczycielem historii,
ktory podpowie, jakie informacje z punktu widzenia programu nauczania bedg najbardziej
pozadane. Poniewaz ,miekki” CLIL jest dodatkiem do realizowanego programu nauczania,

w tym przypadku historii w jezyku polskim, nauczyciel jezyka obcego moze przeznaczy¢ jedng
lub kilka jednostek lekcyjnych, by rozszerzy¢ i pogtebic tresci omawiane na lekcji historii.

Dominacja tresci nad jezykiem

Takze w przypadku ,,miekkiego” CLIL, P. Ball i in. (2015) proponujg zaakceptowanie przez
nauczycieli jezyka obcego dominacji tresci (content-driven), a nie samego jezyka (language-
driven) na swojej lekcji. Jezyk ma stac sie narzedziem pracy nad treSciami przedmiotowymi

i zejs¢ na drugi plan. Oczywiscie od nauczyciela jezyka obcego wymaga sie skutecznego
nauczania tego jezyka. Jednak jesli w ,,miekkim” CLIL uczniowie nie zostang ocenieni

z tresci, to taka lekcja bedzie raczej przypominata CBI (Content Based Instruction), gdzie
jedynym celem jest jezyk obcy. Jesli nauczyciel jezyka obcego jednak zaangazuje sie w prace
z tresciami przedmiotowymi w sposdb opisany wyzej (sekwencja lekcji), to ocenianie

stanie sie naturalnym elementem procesu dydaktycznego (Ball i in., 2015). Dzieki takiemu
zabiegowi jezyki obce majg szanse na integracje z pozostatymi elementami edukacji szkolne;.
Ocena tresci na lekcji jezyka obcego nie jest czyms$ nowym ani dla nauczyciela, ani dla ucznia.
Wprowadzane na lekcjach jezykéw obcych elementy kultury krajéw, w ktorych dany jezyk jest
uzywany, takze podlegajg ocenie tresci, a nie wytgcznie jezyka.

Zadanie wazniejsze niz jezyk

Jezyk w ,,miekkim” CLIL nie jest oceniany w oderwaniu od zadania, jakie majg wykonac¢
uczniowie. Ten jezyk pojawi sie naturalnie w powigzaniu z treSciami, ktére uczen bedzie
chciat zakomunikowac (Ball i in., 2015). Jesli celem bedzie przedstawianie sekwencji
wydarzen prowadzgcych do wielkiego pozaru Londynu, to uczen bedzie musiat wykazac sie
znajomoscig okreslen czasu typu: ,,in 1666”, ,in September”, ,at night”, ,,after midnight”,
,after four days”, ,later on” itp. To sg tylko narzedzia do produkcji jezykowej w formie ustnej

czy pisemnej. Te narzedzia sg naturalnym elementem koncepcji (wielki pozar Londynu z 1666
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roku) oraz procedury, jaka jest narracja dotyczgca przyczyn, przebiegu i skutkéw wielkiego
pozaru Londynu.

Inaczenie jezyka kluczowego

Przygotowujac materiat przedmiotowy w jezyku obcym, nauczyciel pracujgcy w ,,miekkim”
CLIL powinien pracowac tak, jak z innymi tre$ciami w podreczniku do jezyka obcego. Do
poszczegdlnych czesci materiatu powinien dobrac¢ odpowiednie wsparcie jezykowe. Moze ono
miec forme ,,rusztowania” (scaffolding), czyli podania niezbednego stownictwa przed pracg

z tekstem czy innego rodzaju aktywnoscig na lekcji (Ball i in., 2015). Przyktadowo, przed lekcja
dotyczacy rodzajow tréjkatow, nauczyciel moze wprowadzi¢ terminy typu: ,vortex/vortices”,
,angle” oraz ,edge”.

Druga formg wprowadzania nowego stownictwa i niezbednych struktur gramatycznych jest
jego wplecenie w tekst (embedding) przy wydatnym wsparciu graficznym (Ball i in., 2015).
Lekcja dotyczaca rodzajow tréjkatéw moze w ten sposéb wprowadzac takie pojecia, jak:
»equilateral triangle” (tréjkat rownoboczny), ,isoceles triangle” (tréjkat rownoramienny) oraz
,scalene triangle” (tréjkat réznoboczny).

Obie formy wprowadzania stownictwa mogg by¢ skuteczne, pod warunkiem, ze zostang
przemyslane i odpowiednio przygotowane.

Niezwykle waznym elementem pracy ze stownictwem kluczowym jest pisownia i wymowa
termindw, ktére wystepujg w tekscie czy filmie. Ze wzgledu na to, ze stownictwo zwigzane

z poszczegblnymi przedmiotami nie jest stownictwem uzywanym codziennie, przygotowanie
sie do lekcji ,miekkiego” CLIL pod tym wzgledem moze by¢ wyzwaniem nawet dla nauczyciela
jezyka obcego, w ktérym prowadzony jest program.

Trzy wymiary CLIL (koncept, procedura, jezyk)

Przygotowujac lekcje ,,miekkiego” CLIL nauczyciel jezyka obcego powinien rozwazy¢ trzy
elementy sktadowe tresci. Pierwszym z nich jest koncept, czyli to, co ma zostac przyswojone
W procesie nauczania-uczenia sie (Ball i in., 2015). Takim konceptem moze by¢ fotosynteza,
wielki pozar Londynu, podziat tréjkatow ze wzgledu na dtugosé bokow i katy, czy cechy
charakterystyczne dla poszczegdlnych stref klimatyczno-roslinnych. Drugi wymiar to
procedura, czyli to, jak uczniowie majg cos zrobi¢ (Ball i in., 2015). Lekcja o fotosyntezie
bedzie wymagata opisania procesu, dzieki ktéremu rosliny sie odzywiaja, lekcja o tréjkatach
moze zawiera¢ pomiar dtugosci bokow i katdw tréjkatdw, by stwierdzi¢, do jakiej

kategorii nalezg, a lekcja o wielkim pozarze Londynu bedzie wymagata utozenia wydarzen

w chronologicznej kolejnosci.

Ostatnim elementem jest jezyk, ktéry pozwoli komunikowaé zaréwno koncepty, jak
i procedury. Jest on wprawdzie niezbedny, lecz petni jedynie role pomocnicza (Ball
iin., 2015).
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Nauczyciele pracujacy w ,miekkim” CLIL muszg kazdorazowo podejmowac decyzje, ktéra

z tych trzech czesci stanowi dla ucznidw najwieksze wyzwanie w trakcie danej jednostki
lekcyjnej. Jesli dany temat wymaga przyswojenia duzej ilosci nowego stownictwa, nalezy
na ten element lekcji potozy¢ wiekszy nacisk (Ball i in., 2015). Nie ma tu zastosowania
zasada obecna w podrecznikach jezykdw obcych, ograniczajaca ilos¢ nowego stownictwa

na danej lekcji do 5, 7 czy 10 jednostek. Kazdorazowo to charakter konceptu podpowie,
jakie stownictwo jest niezbedne. Jesli omawiamy budowe komérki roslinnej, to nie mozemy
poming¢ jakiegos terminu tylko dlatego, ze nasza lista stow jest juz bardzo dtuga.

Inna lekcja moze by¢ wyzwaniem pod wzgledem samego konceptu (Ball i in., 2015).
Omawiajac ruch obiegowy Ziemi i jego nastepstwa, nauczyciel zderza sie z wysokim stopniem
skomplikowania samej materii, ktérg majg opanowac uczniowie. Tu jego zadaniem bedzie
takie podzielenie materiatu na czesci i podawanie ich w takim tempie i formie, by uczniowie
koncept zrozumieli oraz systematyczne upewnianie sie, czy tak faktycznie jest. Pamietajmy
jednak, ze oprécz udziatu w lekcjach ,miekkiego” CLIL, uczniom przekazano juz te same tresci
na lekcjach przedmiotu, wiec mogg rozumieé sam koncept i méc o nim rozmawiaé w jezyku
ojczystym. W takiej sytuacji nauczyciel jezyka skupi sie na samym jezyku obcym.

Jeszcze inna lekcja bedzie wymagajaca pod wzgledem procedury (Ball i in., 2015). Jesli
uczniowie majga za zadanie znalez¢ podobienstwa i réznice pomiedzy Arktyka i Antarktyka
oraz przedstawic je w formie graficznej w postaci dwukotowego diagramu Venna, to
wyzwaniem moze nie by¢ jezyk ani koncept, lecz wtasnie procedura — znalezienie informacji
w zrédtach, wybor cech charakterystycznych dla poszczegdlnych regionéw oraz ich
prezentacja w formie graficzne;.

Jezyk instrukcji — od prezentaciji tresci do zadania

Jak dowodzg badania prowadzone nad procesem nauczania-uczenia sie w jezyku ojczystym,
jednym z wazniejszych powoddw, dla ktdrych uczen nie potrafi wykonaé poprawnie zdania,
nie jest samo zadanie, lecz instrukcje do niego (Marcus i in., 1996). Sg to najczesciej
instrukcje w formie pisemnej w podreczniku, zeszycie ¢wiczen, na tescie czy sprawdzianie,
lecz instrukcje w formie ustnej tez bywajg utrudnieniem, przewaznie ze wzgledu na ilo$¢
wydawanych jednoczesnie polecen.

Instrukcje i polecenia wydawane w jezyku obcym stajg sie szczegdlnie waznym elementem
lekcji ,,miekkiego” CLIL (Ball i in., 2015). W ,,miekkim” CLIL czesto materiatem wyjsciowym
jest tekst, na podstawie ktérego uczerh ma wykonaé jakie$ zadanie. Moze to by¢ ustalenie
na osi czasu kolejnosci zdarzen w czasie wielkiego pozaru Londynu, stworzenie mapy mysli,
przedstawiajgcej warunki przyrodnicze réwnikowych laséw deszczowych, czy stworzenie
diagramu Venna, ukazujacego podobienstwa i réznice pomiedzy komdrkami roslinnymi

a zwierzecymi. W takim przypadku nauczyciel musi sie postara¢, by instrukcje byty jak
najczytelniejsze (Ball i in., 2015).

Polecenie: ,Przeczytaj tekst i uzupetnij o$ czasu/mape mysli/diagram kotowy”, sugeruje,
ze do wykonania sg dwie nastepujgce po sobie i niezwigzane czynnosci. Tymczasem jest to
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jedno zadanie, do ktérego polecenie powinno by¢ precyzyjniejsze, by unikngé niepotrzebnych
nieporozumien. Moze to by¢: , Przeczytaj tekst, a nastepnie uzupetnij o$ czasu/mape mysli/
diagram kotowy”, co sugeruje, ze obie czynnosci sg powigzane. Jeszcze precyzyjniejsze bedzie
polecenie: ,,Na podstawie tekstu uzupetnij o$ czasu/mape mysli/diagram kotowy”.

Wszystkie powyzsze polecenia podajg w jakiej kolejnosci majg by¢ wykonane zadania,

bez informowania ucznia, ktéra z czynnosci jest tg docelowg i stad — wazniejszg. Mozemy
0siggnac ten cel poprzez odwrdcenie kolejnosci polecen tak, by czynnosé, ktora jest celem,
znajdowata sie na poczatku: ,,Uzupetnij o$ czasu/mape mysli/diagram kotowy na podstawie
przeczytanego tekstu”.

Te zmiany wydajg sie kosmetyczne, lecz nalezy pamietaé, ze celem nauczyciela jest
umozliwienie uczniowi wykonania danego ¢wiczenia w taki sposob, by jezyk (a tym samym
jezyk instrukcji) nie stanowit przeszkody (Ball i in., 2015).

W przypadku instrukcji przekazywanych ustnie, nauczyciel ,,miekkiego” CLIL musi
szczegOlnie postarac sie o to, by nie dawac zbyt wielu komend naraz i by byty one podane
jak najprostszym jezykiem. Oto przyktad polecenia, ktore niepotrzebnie komplikuje zadanie:
,Na tej kartce jest tekst na temat komadrek roslinnych i zwierzecych. Prosze przeczytajcie

go i na jego podstawie uzupetnijcie znajdujacy sie obok diagram Venna, pokazujgcy
podobienstwa i réznice pomiedzy tymi komdrkami. Nastepnie sprawdzZcie w parze, czy

sie zgadzacie”.

Powinno ono zosta¢ podzielone na etapy:

1. ,Spdjrzcie na te kartke” (nauczyciel pokazuje kartke z tekstem);

2. ,Przeczytajcie ten tekst o komdrkach roslinnych i zwierzecych (nauczyciel pokazuje tekst).
Podkresicie w nim elementy charakterystyczne dla tych komérek” (nauczyciel rozdaje
teksty; uczniowie czytajg i podkreslajg wybrane stowa);

3. ,W parach poréwnajcie swoje odpowiedzi” (uczniowie poréwnujg podkreslone stowa);

4. ,Jakie stowa podkresliliscie?” (uczniowie podajg podkreslone stowa);

5. ,0bok znajduje sie diagram Venna. Wspdlna czes¢ kot to podobienstwa, osobne czesci

pokazujg réznice. Pracujcie w parach. Przeniescie podkreslone stowa do odpowiednich
czesci két” (uczniowie przenoszg stowa do diagramu).

Po tej czes$ci nastgpi informacja zwrotna od uczniéw na temat tego, co wpisali do
poszczegdlnych czesci diagramu. Dzieki takiemu podziatowi polecen ustnych na krétsze
fragmenty, uczniowie majg szanse poprawnie wykonaé wszystkie wymagane od nich
czynnosci. Jednoczesnie polecenie zawiera przypomnienie, czym jest diagram Venna i do
czego stuzg jego poszczegdlne czesci.
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Zarowno w przypadku polecen pisemnych, jak i ustnych, nauczyciel powinien kazdorazowo
sprawdzi¢ ich zrozumienie poprzez zadanie odpowiednich pytan (instruction check
questions), zanim uczniowie rozpoczng prace, np.: ,Jakie stowa macie podkresli¢?”, ,Co
wpiszecie do wspodlnej czesci két w diagramie Venna?”, ,Bedziecie pracowali w parach

czy samodzielnie?”. Zadbanie o odpowiednie instrukcje — ich logiczng kolejnosé,
przejrzystosc, zwieztosc i prostote, spowoduje, ze unikniemy nieporozumien w trakcie lekcji
,miekkiego” CLIL.

Wzmocnienie komunikacji pomiedzy uczniami

W ,,miekkim” CLIL bardzo istotna jest interakcja uczen-uczen (Ball i in., 2015). Nauczyciel
jezyka obcego ma w swoim repertuarze mndstwo réznych technik wspomagajgcych te
interakcje, wiec tym tatwiej bedzie mu zastosowac je do tresci przedmiotowych. Zamiast
dawac kazdemu uczniowi jeden tekst o komdrkach roslinnych i zwierzecych, mozna dac
jednemu uczniowi pierwszy tekst, a innemu drugi. Jesli ich zadaniem bedzie uzupetnienie
diagramu Venna, pokazujgcego podobienstwa i réznice pomiedzy tymi komdrkami, uczniowie
beda musieli zaangazowac sie w wymiane zdan. Jest to znana nauczycielom jezykéw

obcych technika pracy z lukami informacji (information gap). Oczywiscie nie ma pewnosci,
ze uczniowie dokonaja tej wymiany zdan w jezyku obcym, ale odpowiednio przygotowany
materiat z propozycjami poczatkdw zdan (sentence starters, sentence stems) powinien
rozwigzac ten problem. Ewentualne btedy jezykowe nie s3 tu istotne, wszak celem jest
wymiana informacji na temat podobienstw i réznic pomiedzy dwoma typami komérek, a nie
poprawnosc¢ konstrukcji gramatycznych.

W ,,miekkim” CLIL taka forma pracy daje dodatkowe korzysci w postaci odsunietej w czasie
informacji zwrotnej dla nauczyciela. Praca w parze daje mozliwo$¢ przec¢wiczenia odpowiedzi
zarowno pod wzgledem jezykowym (zastosowane struktury gramatyczne), jak i koncepcji
(potwierdzenie, czy dobrze rozumiemy podobienstwa i réznice pomiedzy komdrkami
roslinnymi i zwierzecymi), a takze upewnienia sie, ze stownictwo specjalistyczne zostato
odpowiednio dobrane.

To swoiste odsuniecie odpowiedzi w czasie jest bardzo waznym elementem uktadanki jezyka
i tresci w ,,miekkim” CLIL.

Pomoc w odbiorze tresci multimedialnych

Do niedawna wprowadzanie tresci na lekcjach jezyka obcego odbywato sie poprzez
stuchanie lub czytanie. Obecnie stuchanie zostato zastgpione przez stuchanie w pofaczeniu
z ogladaniem materiatow filmowych (Ball i in., 2015). Dotyczy to wszystkich przedmiotow,
takze tych nauczanych w jezyku obcym. Nie kazdy materiat filmowy ze stron internetowych,
dotyczacy tresci w jezyku obcym, w ktédrym prowadzony jest ,miekki” CLIL, jest przydatny.
Stad potrzeba, by zaréwno nauczyciel jezyka obcego zaangazowany w ,miekki” CLIL, jak

i uczniowie biorgcy udziat w takim nauczaniu, opanowali umiejetnosci wyszukiwania
materiatow internetowych wysokiej jakosci. Jest to jedna z kompetencji kluczowych

w dzisiejszym $wiecie (kompetencja 4).
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Kazdy materiat audiowizualny wymaga odpowiedniego wprowadzenia (stownictwo,
zaciekawienie tematem), przedstawienia zadania do wykonania w trakcie ogladania filmu
oraz podsumowania (pre-listening, while-listening, post-listening).

Drugim srodkiem przekazu informacji pozostaje tekst, lecz nawet on jest w tej chwili
obudowany materiatem wizualnym w postaci ilustracji, wykreséw czy map. Takze tu ma
zastosowanie technika pracy znana ze standardowych lekcji jezyka obcego (pre-reading,
while-reading, post-reading).

Wspieranie mowienia i pisania

Kolejnym elementem uktadanki ,miekkiego” CLIL jest wsparcie dla produkcji jezyka —
mowienia i pisania. Jesli lekcja ma by¢ skuteczna pod wzgledem zrozumienia konceptéw
przez ucznidw oraz opanowania niezbednego do tego stownictwa, muszg oni mie¢ czas

na omowienie tresci lekcji. Dodatkowg, wazng rolg nauczyciela pracujgcego metoda
,miekkiego” CLIL bedzie takze ograniczenie wtasnego mowienia na rzecz méwienia ucznidw,
a takze powstrzymanie sie od poprawiania btedow jezykowych.

Formy produkcji jezyka bedg réine, w zaleznosci od tematu lekcji i konkretnego zadania
(Ball'iin., 2015). Wypowiedzig ustng moze by¢ gtos w dyskusji, prezentacja na zadany
temat, opis omawianego procesu czy przedstawienie réznic i podobienstw miedzy
obiektami, elementami czy zjawiskami. Wypowiedzig pisemng moze byc z kolei opis
procesu, eksperymentu naukowego czy opis wydarzenia z historii. Co istotne, pisanie

w ,,miekkim” CLIL rézni sie znacznie od pisania na standardowych lekcjach jezyka obcego.
Wymaga ono dodatkowego wsparcia i zapewnienia wystarczajgcej ilosci okazji do ¢wiczen.
Nalezy tez pamieta¢ o wymogu stosowania stownictwa specjalistycznego (CALP), zaréwno
w wypowiedzi ustnej, jak i pisemnej, a takze ¢wiczeniu jego pisowni i wymowy.

Wspieranie umiejetnosci myslenia

Poprzez rozwdj wielojezycznosci ,,miekki” CLIL ma szanse sta¢ sie motorem wspierajagcym
szeroko pojete kompetencje kluczowe dla funkcjonowania w XXI wieku. Jedna z takich
kompetenc;ji jest umiejetnos¢ uczenia sie (kompetencja 5), a uczniowie biorgcy udziat

w programach ,, miekkiego” CLIL stajg przed wiekszymi wyzwaniami niz uczniowie uczacy

sie jezyka obcego w standardowy sposdb. Wysitek wiozony na lekcji jezyka obcego w prace

z tresciami przedmiotowymi, procentuje rozwojem wyzszych form myslenia (HOTS —

Higher Order Thinking Skills). Nalezy jednak pamieta¢, ze rozwdj umiejetnosci myslenia nie
nastepuje samoistnie tylko dlatego, ze lekcja ,,miekkiego” CLIL integruje jezyk obcy z tresciami
przedmiotowymi. By tak sie stato, uczniowi nalezy stawia¢ odpowiednio przygotowane
zadania, ktére beda wyzwaniem na odpowiednim poziomie (Ball i in., 2015).

Co nam daje nowe podejscie

Opisane wyzej 10 parametréw ,, miekkiego” CLIL pozwala na uszczegétowienie elementéw
zwigzanych z jezykiem i trescig na lekcji. Moze by¢ swego rodzaju listg, pozwalajaca sprawdzic¢
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przygotowywany materiat przed lekcjg. Jednoczesnie parametry te moga stanowic¢ podstawe
do obserwacji lekcji ,,miekkiego” CLIL przez Mentora.

CLIL w polskiej szkole

Kontekst edukacyjny

W polskiej szkole mozliwe sg rézne podejscia do ,miekkiego” CLIL. Wybdr bedzie zalezat

od ilosci czasu, ktéry nauczyciel jezyka obcego zdecyduje sie przeznaczy¢ na tego typu
dziatania, a takze od tresci przedmiotowych, ktére uczniowie aktualnie przerabiaja.
Dodatkowym elementem bedzie osobiste zainteresowanie jakims przedmiotem szkolnym
ze strony nauczyciela jezyka obcego. Poniewaz méwimy o nauczaniu tresci przedmiotowych
na lekcjach jezyka obcego, istotne jest poczucie pewnosci i swobody w operowaniu tymi
tre$ciami przez nauczyciela jezyka.

Klasa dwujezyczna

Klasa dwujezyczna to inaczej oddziat dwujezyczny, w ktédrym co najmniej dwa zajecia
przedmiotowe (tzn. niejezykowe) sg prowadzone w jezyku obcym. (DZ. U. z 2017 r., poz.
59). Nalezy dodac, ze stopien zintegrowania jezyka z tresciami przedmiotowymi moze by¢
bardzo rézny i zalezy od zakresu w jakim jezyk obcy jest wykorzystywany podczas zajec
przedmiotowych. Mirostaw Pawlak (2010) wyrdznit cztery typowe modele, od modelu A,
w ktorym zajecia przedmiotowe prowadzone sg prawie wyfacznie w jezyku obcym, a jezyk
polski stuzy jedynie do wyjasnienia waznych poje¢, do modelu D, w ktérym jezyk obcy
uzywany jest sporadycznie, np. tylko do podsumowania lekcji, lub podania kluczowego
stownictwa w jezyku obcym.

Wszystkie te modele s3 odmiang tzw. ,,twardego” CLIL, poniewaz realizowane sg przez
nauczyciela przedmiotu niejezykowego na zajeciach niejezykowych. W kazdym z tych modeli
cenna jest wspotpraca z nauczycielem jezyka. Przy sScistej wspdtpracy nauczyciela przedmiotu
z nauczycielem jezyka obcego mozliwe jest pogtebienie czy rozszerzenie wiedzy. Przyktadowo,
jesli przedmiotem nauczanym dwujezycznie jest fizyka, nauczyciel jezyka obcego moze
przeanalizowac zyciorys jakiegos$ odkrywcy, o ktorym wtasnie jest mowa na lekcji przedmiotu.
Jesli przedmiotem nauczanym dwujezycznie jest historia powszechna, na ktérej uczniowie
uczg sie o rewolucji przemystowej w Anglii, nauczyciel jezyka obcego moze zaproponowad
uczniom fragmenty powiesci Charlesa Dickensa.

Wybér przedmiotéw nauczanych dwujezycznie zalezny jest przede wszystkim od dostepnosci
kadry nauczycielskiej przygotowanej do nauczania przedmiotu w jezyku obcym. Nalezy
pamietac, ze dwujezycznie nie mogga by¢ nauczane: jezyk polski, elementy historii dotyczace
historii Polski oraz elementy geografii dotyczgce geografii Polski. Sposréd pozostatych
przedmiotdéw przynajmniej dwa powinny by¢ nauczane w jezyku obcym, by oddziat uzyskat
miano dwujezycznego (Dz.U. z 1991 r. nr 95, poz. 425, z pdzn. zm.).
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Klasa z rozszerzonym programem nauczania jezyka obcego

W przypadku klas z rozszerzonym programem nauczania jezyka obcego zalecana

jest takze wspotpraca z nauczycielem lub nauczycielami przedmiotéw, ktorzy w tym
przypadku prowadzg nauczanie po polsku. Staranne planowanie pozwoli na skorelowanie
tresci przedmiotowych na jezyku obcym z faktycznie przerabianym materiatem

na innych przedmiotach.

W takiej sytuacji nauczyciel jezyka obcego ma nastepujace mozliwosci:

e Wybor jednego przedmiotu, ktérego tresci beda nauczanie w formie ,,miekkiego” CLIL
w ciggu catego roku szkolnego lub z przerwami w blokach po 3—4 lekcje.

e Wybor kilku przedmiotdéw i nauczanie wybranych tresci w blokach po 3—4
lekcje, z przerwami pomiedzy przedmiotami i w korelacji z treSciami nauczanymi
w jezyku polskim.

e  Wybor jednego lub kilku przedmiotéw i przeprowadzenie pojedynczych lekcji, w miare
mozliwosci skorelowanych z nauczanymi tresciami na lekcjach prowadzonych po polsku.

Klasa bez rozszerzonego programu nauczania jezyka obcego

W sytuacji, gdy nauczyciel nie dysponuje dodatkowymi lekcjami jezyka obcego, moze
wyrywkowo stosowacd ,,miekki” CLIL w oparciu wytgcznie o materiaty CLIL, znajdujace sie

w podreczniku (brak korelacji z tresciami na innych przedmiotach). Jesli podrecznik do jezyka
obcego nie oferuje tresci przedmiotowych do ,,miekkiego” CLIL, nauczyciel jezyka obcego
moze sam przygotowac taki materiat. W takiej sytuacji mozliwa bytaby korelacja z tresciami
nauczanymi na innych lekcjach.

Niezaleznie od tego, czy nauczyciel jezyka obcego prowadzi zajecia w klasie z rozszerzonym
jezykiem obcym czy tez nie, ilekro¢ zdecyduje sie wprowadzac na swoich zajeciach
jezykowych tresci z innych przedmiotéw moéwi¢ mozemy o tzw. ,miekkim” CLIL. ,,Miekki” CLIL
jest zawsze realizowany przez nauczyciela jezyka obcego na zajeciach z jezyka obcego.
Warunki realizacji programu ,,miekkiego” CLIL

Zadania szkoty

Zadaniem szkoty, ktdéra planuje systematyczne wprowadzanie lekcji typu ,miekki” CLIL, bedzie
udzielenie wsparcia organizacyjnego nauczycielom jezykéw obcych poprzez:

e zachecenie nauczycieli jezykdw obcych do systematycznego stosowania ,,miekkiego” CLIL
na swoich lekcjach;

e poinformowanie rady pedagogicznej o programie ,,miekkiego” CLIL, jego celach
i metodach pracy (w tym o ocenianiu);

e poinformowanie rodzicéw ucznidow biorgcych udziat w lekcjach ,,miekkiego” CLIL
o programie, jego celach i metodach pracy (w tym o ocenianiu);
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e zachecenie nauczycieli przedmiotédw niejezykowych do wspdtpracy z nauczycielami
jezykéw obcych;

e okreslenie zasad oceny tresci przedmiotowych na lekcjach ,, miekkiego” CLIL,
w tym wpisanie tych zasad do wewnatrzszkolnego systemu oceniania (WSO) oraz
przedmiotowego systemu oceniania (PSO);

e pomoc w gromadzeniu materiatéw do ,, miekkiego” CLIL (np. tzw. CLIL readers)
poprzez, w miare mozliwosci, zapewnienie srodkéw finansowych oraz miejsca
w bibliotece szkolnej;

e umozliwienie udziatu w konferencjach i szkoleniach dotyczacych ,, miekkiego” CLIL.

Wspotpraca miedzy nauczycielami

Jednym z celéw wprowadzania ,,miekkiego” CLIL jest powigzanie nauczania jezykdéw obcych
z tres$ciami przedmiotowymi realizowanymi na innych lekcjach. By to osiggna¢, zalecana
jest wspotpraca pomiedzy nauczycielami jezykdw obcych i nauczycielami przedmiotéw
niejezykowych. Powinna ona dotyczy¢:

e planowania lekcji ,miekkiego” CLIL — jakie tresci przedmiotowe dana klasa przerabia
w tym momencie i ktére z nich mogg sta¢ sie podstawa lekcji ,,miekkiego” CLIL;

e sprawdzania poprawnosci tresci zaplanowanych na lekcje ,,miekkiego” CLIL przez
nauczyciela przedmiotu niejezykowego;

e pomocy w zaplanowaniu oceniania tresci na lekcji ,,miekkiego” CLIL.

W przypadku, gdy nauczyciel jezyka obcego planuje tylko lekcje ,,miekkiego” CLIL w oparciu
o materiaty zaproponowane przez podrecznik do jezyka obcego, taka wspdtpraca moze nie
by¢ konieczna. Tym niemniej warto zawsze sie skonsultowa¢ z nauczycielem przedmiotu, co
do tresci prezentowanych na lekc;ji ,,miekkiego” CLIL. Moga to by¢ spotkania nieformalne,
zawsze poprzedzone przegladem tresci realizowanych aktualnie przez dang klase.

Jezyki na lekcji ,,miekkiego” CLIL
Rodzaje jezyka na lekcji ,miekkiego” CLIL
Jezyk obcy na lekcji ,miekkiego” CLIL mozna podzieli¢ przynajmniej na cztery typy:

e jezyk potoczny, czyli BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills), np. , Kto wygrat
wczorajszy mecz?”;

e jezyk czynnosci porzadkowych i organizacyjnych (classroom language), np. ,, Kto jest
nieobecny?”;

e jezyk polecen i informacji zwrotnych (language of instructions and feedback), np.
,W ¢wiczeniu 5 dopiszcie brakujgce wyrazy w zdaniach”;

e jezyk akademicki, czyli CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), np. ,,Reakcja
chemiczna, w wyniku ktorej wydziela sie ciepto, to reakcja egzotermiczna”.

Zadaniem nauczyciela bedzie dostarczenie narzedzi (stownictwo, konstrukcje gramatyczne)
do opisania tresci w jezyku obcym, poczgtkowo przy pomocy stownictwa dnia codziennego
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(BICS), a nastepnie z uzyciem stownictwa akademickiego. Na lekc;ji ,,miekkiego” CLIL, gdzie
przeprowadzany jest eksperyment, uczen moze opisac przebieg doswiadczenia w nastepujacy
sposoéb: ,Wsypalismy ten drobny proszek do butelki z ptynem. Wytworzyty sie babelki”.

Jest to jezyk codzienny, w ktérym uczen wyraza zrozumienie dla procesu, ktory zaszedt

w wyniku doswiadczenia. W zaleznosci od wieku uczniéw (program nauczania przyrody lub
przedmiotdéw przyrodniczych) oraz ich zaawansowania jezykowego, nauczyciel ,,miekkiego”
CLIL bedzie dazyt do wprowadzenia stownictwa naukowego:

Wersja prostsza: ,,ZmieszalisSmy proszek do pieczenia z octem. W rezultacie wydzielit sie gaz”.

Wersja bardziej zaawansowana: ,W wyniku potgczenia proszku do pieczenia (zasady) i octu
(kwasu) wydzielit sie dwutlenek wegla (gaz)”.

Rdéznice pomiedzy powyzszymi przyktadami to nie tylko stownictwo dotyczace bezposrednio
opisywanego procesu (np. drobny proszek — proszek do pieczenia), lecz takze pozostate
stownictwo (wsypalismy — zmieszalismy) oraz konstrukcje gramatyczne (zmieszalismy —

w wyniku potgczenia).

Zadaniem nauczyciela wprowadzajacego ,miekki” CLIL bedzie upewnienie sie, ze stownictwo
akademickie zwigzane z tre$ciami przedmiotowymi jest uzyte poprawnie, zaréwno
pod wzgledem znaczenia, jak i wymowy.

Jezyk obcy a jezyk polski

Celem nauczania jezykdw obcych jest ich opanowanie na lekcji dzieki ekspozycji na te jezyki.
Jezyk ojczysty ma w tym procesie swe nalezne miejsce, cho¢ niewiele prac metodycznych
mowi o tym otwarcie. Tymczasem jezyk ojczysty moze (i powinien) z powodzeniem wspieraé
nauke jezyka obcego poprzez (Scrivener, 2015: 308—-309):

e podsumowanie w jezyku ojczystym tresci tekstu czytanego w jezyku obcym;
e ogladanie filmoéw w jezyku obcym z napisami w jezyku ojczystym;
e szukanie odpowiednikéw obcych stow czy wyrazen w jezyku ojczystym.

Uzycie jezyka ojczystego w ,,miekkim” CLIL moze pomdc uczniom w zrozumieniu konceptu,
ktérego chcemy ich nauczy€. Przydatne takze bedzie znalezienie odpowiednikdw terminéw
specjalistycznych w jezyku obcym i ojczystym. Dzieki temu uczniowie bedg lepiej rozumieli
powigzania pomiedzy tresciami przedmiotowymi przerabianymi na lekcjach niejezykowych
oraz tymi przyswajanymi w trakcie lekcji ,,miekkiego” CLIL. Umiejetno$¢ wyjasnienia

tresci lekcji w jezyku ojczystym pozwoli takze nauczycielowi na sprawdzenie, czy jest

ono poprawne.

Oczywiscie nalezy zachowa¢ umiar w stosowaniu jezyka ojczystego przez nauczyciela na lekgcji
jezyka obcego. Jednoczesnie nie nalezy zabrania¢ uczniom przechodzenia na jezyk ojczysty
w sytuacji, gdy s np. w trakcie emocjonujgcej dyskusji na jakis wazny dla nich temat.
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Jak pracowaé: przyktady metod i technik
~miekkiego” CLIL na bazie jezyka angielskiego

Zanim nauczyciel jezyka obcego przeprowadszi serie lekcji ,miekkiego” CLIL z jakiego$
przedmiotu, warto, by wraz z uczniami biorgcymi udziat w programie, opanowali kilka
praktycznych metod i technik pracy. Wprowadzane stopniowo, bedg stanowity dobrg baze do
sekwencji lekcji CLIL, oméwionych szerzej w Zestawie nr 7.

Sprawdzanie wczesniejszej wiedzy

Nauczyciel jezyka obcego planujacy lekcje metodg ,, miekkiego” CLIL powinien wzig¢

pod uwage wczesniejszg wiedze uczniéw (prior knowledge) na dany temat. W nauczaniu
poczatkowym tematyka zajeé opiera sie na bezposrednich obserwacjach otoczenia oraz
wtasnych doswiadczeniach dzieci. W kolejnych latach wiedza przyrasta na tej podstawie,
a do poruszonych wczesniej tematdéw powraca sie w starszych klasach. Podobnie jest ze
stownictwem w jezyku obcym, ktére chcemy wprowadzi¢ przy okazji jakiego$ tematu.
Moze sie okaza¢, ze przynajmniej niektdrzy uczniowie majg juz jakas wiedze w tym zakresie.
Proponowane ponizej techniki sprawdzania wczesniejszej wiedzy na temat tresci oraz
stownictwa w jezyku obcym, pozwolg uczniom zobaczy¢, jaki jest poziom ich wiedzy jako
klasy, a nauczycielowi — w jakich obszarach klasa ma wiedze, a w jakich wymaga wsparcia.
Dodatkowo, uczniowie bedg mogli uczyc¢ sie od siebie nawzajem, a takze obserwowac
swoje postepy.

Sprawdzanie wczesniejszej wiedzy dotyczqgcej tresci

W przypadku lekcji ,miekkiego” CLIL otwierajacej sekwencje, niezaleznie od tematu nalezy
poszukad wczedniejszej wiedzy, czesto pozaszkolnej oraz osobistego doswiadczenia uczniow.
Kazda kolejna lekcja bedzie mogta bazowaé na poprzedniej. Szacuje sie, ze ,to, co uczen juz
wie na dany temat ma znacznie wiekszy wptyw na jego osiggniecia, niz jego zainteresowanie
i umiejetnosci nauczyciela” (Green, 2016). Jest to zgodne z metaforg pamieci, ktdra
poréwnuje jg do rzepa: do , haczykéw” wiedzy wczedniejszej przyczepiajg sie ,petelki”
nowej wiedzy (Reddy, 2015). Warto da¢ uczniom wystarczajgcg ilos¢ czasu na wykonanie
tych ¢wiczen, najlepiej w parach lub grupach kilkuosobowych, ewentualnie jako ¢wiczenie
dla catej klasy (Alber, 2011). Oczywiscie, celem jest uzycie jezyka obcego, lecz w ,,miekkim”
CLIL wazniejsze bedzie podanie informacji niezaleznie od tego, w jakim jezyku, a odsuniecie
informacji zwrotnej w czasie pozwoli na dopracowanie i przeéwiczenie odpowiedzi, takze
poprzez zrobienie notatki.

e llustracja — zdjecie wyswietlone na poczatku lekcji; uczniowie w parach wypisujg stowa
ja opisujgce; warto, by nauczyciel nakierowat uczniéw na rézne czesci mowy: czasowniki,
rzeczowniki i przymiotniki;

e Tabela KWL (ryc. 2) — tabela ma trzy kolumny; na poczatku lekcji w pierwszej kolumnie
uczniowie wpisujg informacje, ktdre juz na dany temat posiadajg (K — ,,what | Know”),

a w drugiej to, czego chca sie dowiedzie¢ (W — ,what | Want to know”). Tu moga
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pojawic sie stowa czy wyrazenia w jezyku obcym i ojczystym. Pod koniec lekcji uczniowie
uzupetniajg ostatnig kolumne nowymi informacjami (L — ,what | have Learnt”). Ta czes¢
moze by¢ przeprowadzona ze wsparciem nauczyciela, ktéry dopilnuje poprawnosci
jezykowej wypowiedzi. Mozna tez taka tabelke narysowacé na tablicy i uzupetnic¢ z cata
klasg. W takiej sytuacji uczniowie mogg podac informacje w jezyku obcym lub ojczystym,
a nauczyciel tabelke uzupetni w jezyku obcym. Taka forma ¢wiczenia pozwoli uczniom
zobaczy¢ przyrost swojej wiedzy (visible learning). Wykonane na duzych arkuszach
papieru tabele powinny znalez¢ sie na wystawie klasowej. Zaréwno uczniowie, jak

i nauczyciel, powinni odnosié sie do ich tresci w ciggu lekcji, a takze wykorzystac je

na lekcjach kolejnych. Pytania, na ktére uczniowie nie uzyskali odpowiedzi w ciggu tej
konkretnej lekcji, moga sie pojawic na kolejnej lub stanowi¢ materiat wyjsciowy do
wtasnych poszukiwan w ramach zadania domowego.

What [ What [ What |
know want to know have learnt
Penguins are birds. Where do they live? Penguins live in Antarctica.
They can fly. What do they eat? There are also penguins
in Australia.
Are all penguins black
and white?

Ryc. 2. Przykfad tabeli KWL na temat pingwinow

e Burza mézgow: ABC (ryc. 3) — uczniowie wypisujg stowa zwigzane z danym tematem
tak, by kazde zaczynato sie na inng litere alfabetu. Moze to by¢ praca w grupach lub
praca catej klasy, gdy alfabet jest wypisany na tablicy. Jesli nie da sie znalezé stéw do
wszystkich liter, mozna do tego ¢éwiczenia wrdci¢ pod koniec lekcji, by zobaczy¢ przyrost
swojej wiedzy.

Volcanoes ABC

A ash, active N

B tomb (0]

C core, calder, crater P Pacific, Ring of Fire
D dormant Q

E explosion, Etna, extinct [ rock

F Fi S Stromboli, steam
a geyser, gases T tectonic plates
H  hot, Hawaii U

| teeland \/ Vesuvio, vent
J W water, vapour
K Krakatau X

L tava, lapille Y

M magma, mantle Z

Ryc. 3. Przyktad listy alfabetycznej na temat wulkanow (kolor niebieski — na poczatku lekcji, kolor

czerwony — na koncu)




Teoria w pigutce -

e Burza moézgdéw: pajgk (ryc. 4) lub mapa mysli (ryc. 5) — nauczyciel podaje stowo zwigzane
z tematem lekcji, uczniowie na kartkach zapisujg je w centrum w ramce i wypisujg
dookota stowa powigzane z tym tematem. Moze to by¢ praca w grupach,

z wykorzystaniem duzych arkuszy papieru (A3 lub wiekszy). Po 2—3 minutach grupy
wymieniajg sie arkuszami, czytajg i dopisujg kolejne stowa do mapy kolegdéw. Ten proces
mozna powtarzac, az wszystkie grupy przeczytajg i uzupetnig wszystkie plakaty. Jesli kazda
grupa uzyje innego koloru do pisania, tatwiej bedzie zobaczy¢, co ktdra grupa napisata.

W innej wersji uczniowie odktadajg swoje mapy mysli na bok i wracajg do nich

po zakonczeniu lekcji, by je poprawic i uzupetni¢, najlepiej innym kolorem. Dzieki temu
uczniowie sami bedga widzieli przyrost swojej wiedzy. Jak w przypadku tabeli KWL, mapy
mysli powinny zawisng¢ na scianie, a nauczyciel i uczniowie powinni z nich korzystaé

w trakcie kolejnvch lekcii.

funny walk Antarctica

eat fish

Penguins

Australia

live in cold

eat crill

Ryc. 4. Organizator graficzny na temat pingwindéw w postaci pajgka (kolor czerwony to informacje zapisane
na poczatku lekgji, kolor niebieski to informacje dopisane pod koniec lekgji)

flightless

Antarctica aquatic dark and white

cold areas
anatomy

habitat

Chile, Australia
New Zealand
South Africa

Penguins

lay eggs
life cycle

emperor

penguins
Z20y1 eat crill

Ryc. 5. Organizator graficzny w postaci mapy mysli na temat pingwinéw z kategoryzowaniem informacji (kolor
czerwony to informacje zapisane na poczatku lekc;ji, kolor niebieski to informacje dopisane pod koniec lekcji)

Inna strategia, ktorg warto wyprébowad na poczatku lekcji ,,miekkiego” CLIL, to zaciekawienie
ucznidow poprzez intrygujgce pytanie zwigzane z tematem wiodgcym. Zamiast tematu
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,Teoria ewolucji” (biologia), mozemy podac temat w formie pytania: , Czy naprawde w 97%
jestesmy tacy sami, jak szympansy?”; zamiast ,Tablica okresowa pierwiastkow” (chemia) —
,Dlaczego w kazdym podreczniku do chemii jest tablica okresowa pierwiastkdw?”; a zamiast
,Promieniotwdrczos¢” (fizyka) — ,,Dlaczego Prypec jest miastem-widmem?” (Green, 2016).
Kazde z tych pytan moze by¢ tematem krétkiej dyskusji na poczatku lekcji i gtosowania
(pytanie z biologii) czy opracowania listy teorii (chemia, fizyka).

Sprawdzanie wczesniejszej znajomosci stownictwa

Stosujac ,miekki” CLIL, warto takze dowiedziec sie, jakie kluczowe stownictwo jest

juz uczniom znane. Poziom znajomosci stownictwa moze by¢ bardzo rézny ze wzgledu

na indywidualne predyspozycje czy zainteresowania uczniéw. Pomocna bedzie w tym
»,samoocena (self-assessment), poprzez ktdrg uczen bezposrednio informuje nauczyciela, czy
konkretne stowo jest mu znane” (Heilman, Eskenazi, 2008). Ryc. 6 przedstawia przyktadowa
tabele zawierajgca stownictwo niezbedne do lekcji o zZlodowaceniach. Nagtéowki kolumn
odnoszg sie do poziomu znajomosci danego terminu: ,,nigdy nie styszatem”, , styszatem;
mysle, ze wiem, co oznacza”, ,znam je bardzo dobrze”, oraz , potrafie napisac jego definicje”.
Nauczyciel moze zdecydowac o dodaniu kolejnych kolumn, takich jak: ,wiem, jak je
wymowic” czy ,,znam ttumaczenie na jezyk ojczysty”. Uczniowie pracujg indywidualnie,
stawiajgc krzyzyk w odpowiedniej ramce. Nauczyciel moze na tym etapie zebrac kartki i je
przejrzeé, ale mozna te sytuacje wykorzysta¢ do uczenia sie od siebie nawzajem (peer-to-peer
learning) — uczniowie pracujg w parach lub grupach, poréwnujg swoje kartki i wyjasniaja
sobie nieznane terminy. Wspdlnie tez mogg napisac ich definicje, zaréwno w jezyku
ojczystym, jak i obcym, a takze w jezyku potocznym lub akademickim.

My knowledge of key words
| have heard of
Vocabulary | have never : i | know it very | | can tell or write
. it. 1 think | know o .
heard of it. . well. a definition of it.
what it means.
ice sheet
glacial till
moraine
boulder
meltwater
glacial lake

Tab. 1. Przyktadowa tabela samooceny znajomosci stownictwa dotyczgcego zlodowacen

Wszystkie powyzsze propozycje mogga stanowié cze$¢ ¢wiczenia ,,na wejscie”

(do now activity), ktére znajduje sie na tablicy czy ekranie, zanim jeszcze uczniowie
wejda do klasy. Dzieki temu majg oni zajecie na poczatku lekcji, a nauczyciel — czas
na czynnosci organizacyjne.
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Strategie wspierajgce myslenie

Celem wspodtczesnego procesu nauczania, takze odnoszgym sie do ,,miekkiego” CLIL, nie
jest wpajanie suchej wiedzy faktograficznej, lecz rozwijanie umiejetnosci samodzielnego
myslenia. By takie procesy pobudzi¢, nalezy daé uczniom szanse na zadawanie pytan,

a takze na odpowiadanie na pytania inne niz zamkniete. Sam jezyk, jaki stosujemy na lekcji,
pozwoli uczniom pokazac to, jak myslg. Takie stowa jak , hipoteza”, ,argument”, ,dowdd”,
,mozliwos¢”, ,wyobraznia”, ,perspektywa”, uzyte umiejetnie w trakcie lekcji, pomoga
uczniom wyrazi¢ swoje zdanie i pokazac, na czym je opierajg (Perkins, b.r.).

Przy doborze pytan mozemy kierowac sie taksonomia Blooma (Bloom’s taxonomy) dotyczacg
celéw ksztatcenia. Dadzg sie one przetozy¢ na jezyk pytan oraz skojarzy¢ z metodami pracy

na lekcji. Wymagania stawiane przed uczniami rosng od niskich (Lower Order Thinking Skills),
gdzie oczekiwane jest pamieciowe opanowanie materiatu (,wymien”, ,,podaj przyktady”),
poprzez rozumienie (,,scharakteryzuj”, ,,opisz”), zastosowanie (,,zastosuj”), analizowanie
(,,przeanalizuj”) i ocenianie (,,zdecyduj”, ,,uzasadnij”) do wysokich (Higher Order Thinking
Skills), gdzie wymagane jest twdrcze zastosowanie wiedzy.

Zadawanie pytan

Jednym ze sposobdw na zachecenie uczniéw do zadawania pytan moze byc¢ éwiczenie
oparte na ilustracji lub obiekcie pokazanym na poczatku lub w trakcie lekcji. Zamiast prosic
o opisanie ilustracji, nauczyciel proponuje uczniom napisanie kilku pytan jej dotyczacych.
W ,,miekkim” CLIL powinna by¢ to praca w grupach (odsuniecie w czasie informacji zwrotnej,
uczenie sie od siebie nawzajem), a rolg nauczyciela jest zapewnienie wsparcia jezykowego,
np. w postaci przypomnienia struktury pytan otwartych (,When?”, ,\Why?”, ,\Who?” itp).
Taka lista pytan powinna by¢ umieszczona w widocznym miejscu, a pytania, na ktére
udzielono odpowiedzi w trakcie lekcji, nalezy wykresli¢. Pozostate moga stanowic element
samodzielnego poszukiwania wiedzy w ramach zadania domowego. Cwiczenie to mozna
jeszcze rozszerzy¢ poprzez zachecenie ucznidw do udzielenia odpowiedzi na pytania, ktére
sami zadali jeszcze przed czescig gtdwng lekcji. Rolg nauczyciela bedzie zapisanie wszystkich
propozycji ucznidw bez udzielania im informacji zwrotnej. Prawidtowe odpowiedzi pojawig
sie dopiero w trakcie zajec.

Pytania o ilustracje, obiekt lub koncept, wymagajgce wiekszej sprawnosci jezykowej, ale
tez bardziej zaawansowanych proceséw myslowych, mozna oprzeé na starannie dobranych
poczatkach pytan (sentence starters) (Question Starts..., niedatowane):

,Dlaczego...?”;

,Czym by to sie réznito, gdyby...?”;
,Jakie sg powody, ze...?”;
,Przypusémy, ze...?”;

»A co, jesli...?”;

»A co, jesli nie...?”;

,Jak jeszcze mozna to zrobié...?”;
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,Co, gdybysmy wiedzieli...?”;
Jaki jest cel...?”;
,Co by sie zmienito, gdyby...?”.

Do kazdego z podanych poczatkéw uczniowie moga napisac¢ wiecej niz jedno pytanie.

Ze wzgledu na trudnosci jezykowe tego ¢wiczenia, nauczyciel ,,miekkiego” CLIL moze sie
zdecydowac na zebranie propozycji od uczniéw pracujacych w grupach i zapisanie ich

na tablicy dla catej klasy. Tak opracowana lista pytah moze staé sie zaczgtkiem dyskusji

nad odpowiedzig na jedno lub wiecej pytan. Zachecy one do wypowiedzi, lecz w sytuacji
,miekkiego” CLIL nalezy pamietaé o odsunieciu odpowiedzi w czasie oraz mozliwosci
prze¢wiczenia odpowiedzi w matych grupach. Tego rodzaju ,,procedury myslowe” (thinking
routines), uzywane wielokrotnie na lekcji, pozwolg wytworzy¢ swoistg , kulture myslenia”.

Procedury myslowe

e Procedura Think — Pair — Share (Lyman, 1981) skfada sie z trzech etapéw: samodzielnego
przemyslenia zadanej kwestii (Think), wymiany mysli w parze (Pair), a nastepnie
podzielenia sie przemysleniami na forum klasy (Share). Procedura ta promuje wyrazanie
swoich mysli poprzez podawanie argumentow i wyjasnianie. Uzyta w ,,miekkim” CLIL
pozwala przeéwiczy¢ odpowiedz zwrotng, zanim zostanie ona zakomunikowana na forum
klasy. Procedura moze by¢ wykorzystana na kazdym etapie lekcji, np. gdy uczniowie maja
podad rozwigzanie zadania z matematyki, przed doswiadczeniem na chemii czy fizyce,
albo po przeczytaniu fragmentu tekstu z dziedziny biologii czy geografii. Etap pracy
w parach moze takze wymagaé wspomagania jezykowego (zadawanie pytan, udzielanie
odpowiedzi). By sprawdzié, czy uczniowie stuchali sie nawzajem, na forum klasy mozna
poprosic¢ o prezentacje punktu widzenia partnera. Modyfikacjq tej procedury bedzie
rozbudowanie pierwszego etapu o pisanie (Think — Write — Pair — Share) lub rysowanie
(Think — Draw — Pair — Share).

e Procedura See — Think — Wonder (See..., b.r.) zasadza sie na uwaznych obserwacjach
oraz interpretacji tego, co zostato zaobserwowane. Mozna jg zastosowac na poczatku
pracy nad jakims$ dziatem, by zainteresowac uczniow tematem lub pod koniec dziatu,
by pokaza¢ zastosowania wiedzy nabytej do tej pory. Nauczyciel wybiera jeden lub
kilka obiektow, artefaktéw lub dziet sztuki, ktére sg powigzane z tematem. Na lekcje
o zlodowaceniach moze przynies¢ niewielki fragment skaty (granitowy gtaz narzutowy
przywieziony ze Skandynawii), zdjecie krajobrazu polodowcowego oraz ilustracje
przedstawiajaca scene z filmu Epoka lodowcowa, pokazujgcg mamuta i tygrysa
szablozebnego. Zadaniem jest wypetnienie tabelki (przyktad na ryc. 7). Jesli uczniowie
pierwszy raz spotykaja sie z takg sekwencjg zadan, warto pomadc im poprzez wspdlng
analize pierwszego obiektu — drugi moga przeanalizowac w grupach, a ostatni
samodzielnie. Przy ponownym wykorzystaniu tej procedury, uczniowie pracuja
samodzielnie, w ciszy, przez 3—4 minuty zastanawiajac sie nad jednym z obiektéw. Cisza
i dtuzszy czas przeznaczony na myslenie (think time) podniesie ilos¢ wpisanych do tabeli
komentarzy i pytan (obserwacja wtasna). Oczywiscie jezykiem docelowym jest jezyk obcy,
lecz wazniejsze w tym przypadku bedzie zapisanie wynikéw przemyslen i obserwacji,
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niezaleznie, czy w jezyku ojczystym, czy obcym. W trakcie sesji koncowej nauczyciel

moze utworzy¢ wspdlng liste stéw, wyrazen i pytan utworzonych przez uczniéw, by méc
pdzniej odnosié sie do nich w trakcie lekcji. Nie ma potrzeby, by lekcja data odpowiedzi
na wszystkie pytania. Mogg pozostac nierozstrzygniete do kolejnej lekcji lub moga stac sie
podstawga wtasnych dociekan uczniéw w ramach zadania domowego.

What | see What | think What | wonder

1. Granite boulder

2. Postglacial landscape

3., lce Age” picture

Tab. 2. Przyktadowa tabela do procedury See — Think — Wonder na temat zlodowacen
Czas na myslenie

Niezaleznie od tego, jakie pytanie postawimy uczniom, nalezy przeznaczy¢ odpowiednia
ilo$¢ czasu na przemyslenie przez nich problemu i wypracowanie odpowiedzi. Ocenia

sie, ze w typowej klasie nauczyciel czeka srednio 1,5 sekundy od postawienia pytania do
wywotania ucznia do odpowiedzi (Stahl, 1994). Tymczasem przypomnienie sobie danych
faktograficznych wymaga 1-3 sekundy, wykonanie dziatania matematycznego: 4-6 sekund,
a pytania wymagajace namystu: 6—-10 sekund (Questioning Skills, b.r.). Wydtuzenie sredniego
czasu na odpowiedz skutkuje wieloma pozytywnymi zmianami, zaréwno w odniesieniu

do ucznidw, jak i nauczycieli. Uczniowie srednio udzielajg dtuzszych wypowiedzi, mniej

jest odpowiedzi niepoprawnych lub sytuacji, gdy uczen rezygnuje z odpowiedzi, a wyniki
na testach poprawiajg sie (Stahl, 1984). Jednoczesnie sami nauczyciele stosujg bardziej
zréznicowane i przemyslane pytania (Stahl, 1984).

W ,,miekkim” CLIL ten czas na myslenie jest jeszcze cenniejszy, gdyz pozwala przeanalizowac
pytanie zadane w jezyku obcym i — czesto za posrednictwem jezyka ojczystego — dotrze¢ do
odpowiedzi, ktéra nastepnie musi zostac¢ udzielona w jezyku obcym. Z obserwacji wynika,
ze jesli damy uczniom odpowiednio duzo czasu w ciszy, to wyprodukujg wiecej przyktadéw
na zadany temat niz mozna bytoby sie w innym przypadku spodziewac. By taki proces
zaobserwowac, mozna zorganizowac burze mdézgdw w ciszy (silent br